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 ВВЕДЕНИЕ

Система  образования  нацелена  на  формирование  у  школьника
потребностей и умений самостоятельного освоения новых знаний, новых форм
деятельности,  их  анализа  и  соотнесения  с  культурными  ценностями,
способности  и  готовности  к  творческой  работе.  Это  диктует  необходимость
изменения содержания и технологий образования. Такая система образования
не  может  быть  построена  на  пустом  месте.  Она  берет  начало  в  глубине
традиционной системы образования, трудах философов, психологов, педагогов. 

Педагогических  технологий  много.  При  выборе  технологии   я
руководствуюсь  педагогическими  и  психологическими  подходами  –
гуманистическими,  развивающими,  компетентностными,  возрастными,
индивидуальными, деятельными, личностно-ориентированными. 

Первые  три  подхода  отвечают  на  вопрос,  какова  цель  образования.
Нынешнее общее (школьное) образование обслуживает в основном приобщение
растущего человека к знаниям и весьма слабо ориентировано на жизненное и
профессиональное  самоопределение  растущей  личности.  Необходимо,  чтобы
овладение знаниями, умениями и навыками выступало не целью образования, а
средством реализации его  основных –  развивающих –  целей.  Личностный и
индивидуальный подходы отвечают на вопрос, что развивать. Вариант ответа на
этот вопрос можно сформулировать так: следует развивать и формировать не
единый,  ориентированный  на  государственные  интересы  набор  качеств,
составляющий  абстрактную  «модель  выпускника»,  а  выявлять  и  развивать
индивидуальные  способности  и  склонности  учащегося.  Это  идеал,  но
необходимо помнить, что образование должно учитывать как индивидуальные
способности  и  склонности,  так  и  социальный  заказ  на  производство
специалистов  и  граждан.  Поэтому  задачу  сегодняшнего  образования  можно
сформулировать  так:  развитие  индивидуальности  с  учетом  социальных
требований и запросов к развитию ее качеств, что предполагает по существу
социально-личностную,  а  точнее,  культурно-личностную  модель  ориентации
образования. Деятельный подход отвечает на вопрос,  как развивать. Суть его
заключается  в  том,  что  способности  проявляются  и  развиваются  в
деятельности.  При  этом  наибольший  вклад  в  развитие  человека  вносит  та
деятельность, которая соответствует его способностям и склонностям.

В  качестве  активизации  познавательной  деятельности  на  своих  уроках
географии  я  применяю  различные  технологии.  Разные  классы,  возрастные
категории,  уровни подготовки  позволяют  мне  понять:  когда,  зачем,  где  и  на
каком этапе процесса обучения я могу «что и как развивать». Весь подобранный
материал  содержит  и  теоретические  основы  определённой  технологии,  и
практические занятия, успешно применяемые мною.



АКТИВИЗАЦИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ

На  сегодняшний  день  невозможно  представить  современную  систему
образования  без  кропотливой  работы  по  изучению,  освоению  и  внедрению
современных  образовательных  технологий.  Из  всех  направлений  наиболее
актуальными  в  работе  учителя  географии  являются  проблемы  внедрения  в
практику  современных  образовательных  технологий,  направленных  на
реализацию  задач  формирования  ключевых  компетентностей  обучающихся.
Уже сегодня стало понятно, что обозначен переход к новым образовательным
стандартам, которые, в свою очередь, подразумевают вместо простой передачи
знаний,  умений  и  навыков  от  учителя  к  ученику  развитие  способности
учащегося  самостоятельно  ставить  учебные  цели,  проектировать  пути  их
реализации, контролировать и оценивать свои достижения, работать с разными
источниками  информации,  оценивать  их  и  на  этой  основе  формулировать
собственное  мнение,  суждение,  оценку.  Компетентностно-ориентированная
модель  способствует  переходу  ребенка  к  ученику,  знающему  механизм
самообучения  и  заинтересованного  в  саморазвитии.  Технология  дает
возможность  увеличить  время  самостоятельной  деятельности  учащихся,  и
направлена  на  раскрытие  личности  каждого  ребенка.  На  уроке  ученик
находится в сотрудничестве с учителем, поддерживает диалог с учащимися в
процессе  поиска  знаний.  В  ходе  урока  создаются  условия  благоприятного
эмоционального  фона,  где  учитель  является  организатором  самостоятельной
деятельности  учащихся.  Этапы  компетентностно–ориентированной  модели
образовательного  процесса  отражают  деятельность  учащегося  –  осознание,
самореализацию и рефлексию.

Уроки географии с использованием ИКТ. В настоящее время, когда школа
переходит  на  формирование  интеллектуальных  умений,  умений
самостоятельной познавательной деятельности,  активной жизненной позиции
роль ИКТ становится едва ли не главенствующей. 

Применение информационных технологий на уроках географии не только
облегчает усвоение учебного материала, но и представляет новые возможности
для  развития  творческих  способностей  учащихся,  повышает  мотивацию
учащихся  к  учению,  активизирует  познавательную  деятельность,  развивает
мышление и творческие способности ребёнка, формирует активную жизненную
позицию в современном обществе. 

В  современном  мире  существуют  многие  факторы,  которые  сейчас
непосредственно влияют на процесс обучения и стали главными для внедрения
ИКТ в нашу образовательную систему оттеснив её границы далеко за пределы
школьного кабинета.  

Среди них я выделяю наиболее важные:
-   массовое распространение цифровых информационных технологий, 
- изменение требований, предъявляемых к современному подрастающему



поколению, 
-   изменение  характера  взаимодействий  между  школой  и  семьей,

обществом и государством, учителем и учеником, 
-  огромная  скорость  увеличения  объема  информации  и  как  следствие

необходимость её дифференцирования.
Существует  несколько  основных  форм  применения  ИКТ  на  уроках

географии:
- использование огромной информационной базы в учебном процессе, 
- применение ИКТ для организации подготовки учащихся к прохождению

ЕНТ по географии. 
    Укрупнение  дидактических  единиц  на  уроках  географии.  Понятие

“условный  рефлекс”  введено  в  науку  академиком  Павловым.  Закон
оптимального  условного  рефлекса  Павлов  выразил  лаконично  формулой:
“Противопоставление облегчает, ускоряет наше здоровое мышление”. УДЕ во
многом  основана  на  приложении  методики  условных  рефлексов  Павлова  к
обучению людей. Подобно тому, как временная связь у Павлова создавалась на
базе пары контрастных раздражителей (сильный и слабый свет и т.д.), так и в
системе  УДЕ  обучение  построено  на  объединении  контрастных  знаний,
понятий, преобразований, взаимообратных задач, теорем, функций.

Нам  надо  научить  подрастающее  поколение  учиться  самостоятельно,
овладевать  знанием,  развивать  мышление.  Всё  это  реализует  система  УДЕ
(укрупнение  дидактических  единиц).  Успешное  и  полное  выполнение
программы с экономией времени, при повышении глубины и прочности знаний.

     Технология  индивидуализированного  способа  обучения  на  уроках
географии. В работе по технологии индивидуального обучения от учителя не
зависит темп работы ученика, уровень трудности, время устного ответа. Все это
выбирает  сам  ученик.  Учитель  ставит  оценки,  но  и  в  этом вопросе  от  него
зависит не все, так как оценки ставятся не по желанию учителя, а за то, что
выбрано самим учеником (объем его работы), то есть и здесь много зависит от
ученика. Тем более что отрицательные оценки недопустимы. Учитель не может
вызвать ученика к доске или спросить его с места. Уроки по данной технологии
индивидуального  обучения  оцениваются  по  следующим  критериям:  время
активной работы учеников на уроке, то есть ответ на вопрос, сколько времени
каждый  ученик  самостоятельно  работал  на  уроке,  а  сколько  смотрел,  как
работает учитель или другие ученики; эффективность работы каждого ученика,
то  есть  количественное  выражение  результатов  его  труда  -  сколько
самостоятельных работ ученик выполнил, сколько раз отвечал устно и каково
качество этой работы; психологический климат урока, в том числе, отсутствие
каких - либо замечаний ученику со стороны учителя.  

На уроках учитель становится помощником ученика в деле преодоления
трудностей,  возникающих  у  ученика  при  самостоятельном  изучении  нового
учебного  материала.  Зная  индивидуальные  особенности  каждого  ученика,
учитель  оказывает  каждому  ученику  помощь  в  соответствии  с  этими



индивидуальными  особенностями.  Ученик  может  в  любое  время  урока
обратиться к учителю за такой помощью. Кроме этого,  он может обратиться
также за помощью к любому ученику класса.

Индивидуализация  помогает  не  только  найти  пути  обучения  каждого
школьника, но и повышает эффективность обучения вообще. 

Модульная  технология  на  уроках  географии.  Модульная  технология
ориентирована на самостоятельную работу учащихся и предполагает деление
урока на несколько элементов (УЭ). Каждый элемент имеет свою цель, ставит
перед  учащимся  конкретные  задачи  и  даёт  алгоритм-порядок  выполнения
задания, а также ключ, при помощи которого можно самостоятельно оценить и
проверить правильность своих ответов. В процессе работы с модулем ученик
достигает конкретных целей учения. 

Главное предназначение модуля – развивать мышление.
 Данная технология позволяет:
1. освободиться учителю от чисто информационной функции в пользу

консультационно-координирующей;
2. создать условия для совместного выбора педагогами и учащимися

оптимального пути обучения;
3. формировать умения самостоятельного учения;
4. развивать рефлексивные способности учащихся.
Модульная технология преобразует образовательный процесс так,
что  ученик  самостоятельно  (полностью  или  частично)  обучается  по

целевой индивидуализированной программе. 
Модули  обучения  –  это  такие  известные  формы  уроков,  как  лекции,

семинары,  уроки-практикумы,  повторительно  -  обобщающие  уроки  в  форме
зачетов,  конференций,  дискуссий;  уроки  совместного  изучения  –  диалоги,
беседы, комбинированные уроки и т.п. Одним из важнейших модулей обучения
в данной системе являются самостоятельные работы учащихся. Особый интерес
представляют  модули  контроля:  выборочный  контроль  (добровольное
выполнение заданий по выбору, как правило, носящее опережающий характер),
персональный контроль (это форма «тихого» опроса),  фронтальный контроль
(это разновидность фронтального опроса: работа с терминами, фактами, СМИ
или  географический  диктант),  тематический  контроль  (это  выступление
ученика на семинаре, конференции, когда он получает оценку не за знание всего
блока, а по конкретному вопросу). 

Технология  полного  усвоения  знаний.Достоинством  данной  технологии
является то, что в рамках ее использования могут быть использованы любые
формы  организации  работы  учащихся  (парная,  групповая,  фронтальная,
индивидуальная).Четко  установленный  результат   формирует  условия  для
организации  самостоятельной  познавательной  деятельности  учащихся  и
развития навыков самообразования.  



Учащиеся  свободно  работают  с  информацией,  поощряется  доступ
кинтернет – ресурсам. Информация становится не целью обучения, а средством
развития  личности  учащихся,  что  очень  важно  в  современном  динамично
развивающемся  мире.  Объём  информации  возрастает  в  геометрической
прогрессии,  поэтому  целью  учителя  становится  формирование  у  учащихся
способности  добывать  и  обрабатывать  информацию  из  всех  доступных
источников.

Личностно – ориентированный подход на уроках географии. Личностно -
ориентированное  обучение  понимается,  как  обучение,  выявляющее
особенности ученика – субъекта,  признающее самобытность  и  самоценность
субъектного  опыта  ребенка,  выстраивающее  педагогические  воздействия  на
основе субъектного опыта учащегося. 

Личностно-ориентированное обучение,  это  не  просто учет  особенностей
субъекта учения, это иная методология организации условий обучения, которая
предполагает  не «учет»,  а  «включение» его собственно-личностных функций
или востребование его субъективного опыта. 

Цель  личностно-ориентированного  образования  состоит  в  том,  чтобы
«заложить  в  ребенке  механизмы  самореализации,  саморазвития,  адаптации,
саморегуляции,  самозащиты,  самовоспитания  и  другие,  необходимые  для
становления самобытного личностного образа». Отличительной особенностью
личностно-ориентированных  технологий  является  ориентация  на
диалогические способы общения, умение выслушать и понять друг друга.

Готовясь  к  уроку,  я  всегда  думаю,  насколько  это  будет  интересно  моим
ученикам,  какую пользу  они  получат  для  себя.  Для  школьников  учитель  не
только  носитель  знания,  но  и  яркая,  интересная  личность,  которая  передает
знания  и  совместно  с  учащимися   принимает  участие  в  малых  открытиях.
Увлекательно  и   интересно  организует  их  учебный  труд.  В  работе  учителя
всегда должно быть место творчеству. 

РАЗВИТИЕ  ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ САМОСТОЯТЕЛЬНОСТИ
ОБУЧАЮЩИХСЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ ПОСРЕДСТВОМ

РЕАЛИЗАЦИИ ПРАКТИЧЕСКИХ МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ

Цели:  разработать  педагогические  основы  системы  преподавания
предмета география,  с  учетом требования государственного образовательного
стандарта. Разработать методическое обеспечение  предмета география с учетом
развития познавательной самостоятельности.

Были поставлены следующие задачи:
1.  Рассмотреть  структуру  самостоятельной  работы,  как  важного  и

эффективного средства развития познавательной самостоятельности.
2.  Разработать  систему  практических  методов  развития  познавательной

самостоятельности учащихся на уроках географии и предложить на ее основе



методику их проведения
3. Описать приемы и методы при проведении самостоятельных работ на

уроках географии

Школьный учебный предмет "география" тесно связан с гео¬графической
наукой по структуре, содержанию и методам. Известно, что результаты научных
географических  исследований  отражены  в  описаниях  и  характеристиках
объектов и явлений, отдельных территорий, в формулировках научных понятий,
принципов,  закономерностей,  в  схемах  и  зарисовках,  в  моделях  (карты,
профили, статистические показатели и т.д.), а также в характеристиках методов,
применяемых в научных исследованиях.

Таким  образом,  содержание  школьной  географии  предопределяет
источники знаний и деятельность учащихся с ними под руководством учителя и
самостоятельно по его заданию.  Предмет изучения географии (за  некоторым
исключением, например, образцы минералов и горных пород) нельзя принести
в класс, его заменяют средства обучения, многочисленные учебные пособия.

Следовательно,  методика  обучения  географии  использует  методы  по
источникам  знаний,  так  как  невозможно  представить  себе  изучение  основ
географии вне деятельности с источниками географической информации. 

Специфика  содержания  географии,  состав  знаний,  умений  и  навыков
(например,  овладение картографическим языком как языком международного
общения) задают методы обучения именно по источникам знаний. Именно эти
методы помогают обеспечить отражение в сознании школьников многообразия
географических объектов и явлений, помогают усвоить способы приобретения
новых знаний и умений.

Общеизвестно, что многие географические сведения отражены в моделях,
которые  широко  используются  в  дальнейшем  познании  географических
объектов  и  явлений  для  установления  закономерностей  их  развития,  для
выявления принципов, для создания гипотез и теорий.  

В учебном процессе,  как и в географической науке,  ис¬пользуется сама
географическая  действительность  и  ее  модели  в  виде  специально
разработанных  учебных  пособий.  На  уроках  географии  и  сами  школьники
создают модели: вычерчивают план местности, строят графики и диаграммы по
результатам  наблюдений  за  погодой,  работают  с  контурными  картами,
вычерчивают схемы связей.

Практические методы обучения основаны на практической деятельности
учащихся.  Этими  методами  формируют  практические  умения  и  навыки.  К
практическим  методам  относятся  упражнения,  лабораторные  и  практические
работы.

Упражнения:
• устные;
• письменные;



• графические;
• учебно-трудовые.
При  выполнении  каждого  из  них  учащиеся  совершают  умственную  и

практическую  работу.  При  обучении  географии  в  основном  используются
устные, письменные и графические упражнения.

По  степени  самостоятельности  учащихся  при  выполнении  упражнений
выделяют:

а)  упражнения  по  воспроизведению  известного  с  целью  закрепления  -
воспроизводящие упражнения;

б) упражнения по применению знаний в новых условиях - тренировочные
упражнения;

Рассмотрим особенности применения упражнений.
Устные  упражнения  способствуют  развитию  логического  мышления,

памяти,  речи  и  внимания  учащихся.  Они  отличаются  динамичностью,  не
требуют затрат времени на ведение записей.

Письменные  упражнения  используются  для  закрепления  знаний  и
выработки умений в их применении. Использование их способствует развитию
логического  мышления,  культуры  письменной  речи,  самостоятельности  в
работе. Письменные упражнения могут сочетаться с устными и графическими.

К графическим упражнениям относятся работы учащихся по составлению
схем,  чертежей,  графиков,  технологических  карт,  изготовление  альбомов,
плакатов,  стендов,  выполнение  зарисовок  при  проведении  лабораторно-
практических работ, экскурсий и т.д.. 

Упражнения  являются  эффективными  только  при  соблюдении  ряда
требований  к  ним:  сознательный  подход  учащихся  к  их  выполнению;
соблюдение  дидактической  последовательности  в  выполнении  упражнений  -
сначала упражнения по заучиванию и запоминанию учебного материала, затем -
на  воспроизведение  -  применение  ранее  усвоенного  -  на  самостоятельный
перенос изученного в нестандартные ситуации - на творческое применение, с
помощью которого обеспечивается включение нового материала в систему уже
усвоенных  знаний,  умений  и  навыков.  Крайне  необходимы  и  проблемно-
поисковые упражнения, которые формируют у учащихся способность к догадке,
интуицию.

Лабораторные  работы  -  Проводятся  в  иллюстративном  или
исследовательском плане.

Разновидностью  исследовательских  лабораторных  работ  могут  быть
длительные  наблюдения  учащихся  за  отдельными  явлениями,  как-то:  над
ростом растений и  развитием животных,  над  погодой,  ветром,  облачностью,
поведением рек и озер в  зависимости от  погоды и т.п.  В некоторых школах
практикуются в порядке лабораторной работы поручения школьникам сбора и
пополнения экспонатами местных краеведческих музеев или школьных музеев,
изучение  фольклора  своего  края  и  др.  В  любом  случае  учитель  составляет



инструкцию,  а  ученики  записывают  результаты  работы  в  виде  отчетов,
числовых  показателей,  графиков,  схем,  таблиц.  Лабораторная  работа  может
быть частью урока, занимать урок и более.

Практические работы - проводятся после изучения крупных разделов, тем
и носят обобщающий характер. Они могут проводиться не только в классе, но и
за  пределами  школы  (измерения  на  местности,  работа  на  пришкольном
участке).

В состав практических методов входят наблюдения объектов и явлений в
природе  и  на  производстве  (а  также  в  непроизводственной  сфере),  методы
работы с  картами,  схемами,  профилями,  статистическими показателями.  Эти
методы  способствуют  применению  географических  знаний  и  умений  в
социально  значимой  работе  учащихся,  в  их  общественно-полезной
деятельно¬сти  (прогнозы  неблагоприятных  явлений  в  атмосфере,
предуп¬реждение роста оврагов, борьба с загрязнением водоемов и т.д.).

Для того чтобы в процессе обучения географии использовать практические
методы, необходимы соответствующие материаль¬ные условия: оборудование
рабочего места ученика, наличие приборов и инструментов (планшет, компас,
мерная лента и т.д. для съемки плана местности), наличие тетрадей, атласов,
инструкций,  планов  описаний  и  характеристик,  справочников  и  других
источников географической информации. 

Большую роль в реализации практических методов играют практические
работы, выполняемые как в классе, так и на местности. С целью контроля за
тем,  как  учащиеся  овладели  необходимыми  умениями,  проводят  итоговые
практические  работы,  задания  которых  рассчитаны  на  перенос  действий  в
условия,  сходные  с  обучающими.  При  этом  хорошо  успевающим  учащимся
целесообразно предлагать перенос действий в новые условия, в новую для них
ситуацию. Например, определить географическое положение Антарктиды или
самостоятельно выбрать страну Африки или Южной Америки и составить ее
комплексное описание.

В обучении географии практические методы применяются в сочетании с
наглядными и  словесными.  При этом  к  концу изучения  каждого  курса  роль
практических методов возрастает. Они могут быть использованы школьниками
в самостоятельной работе, когда учитель дает только задание, а школьники сами
выбирают  объект  изучения  и  соответствующие  источники  знаний,  намечают
план работы и самостоятельно ее выполняют. Учитель контролирует результат
выполнения задания.

В период обновления содержания школьной географии роль практических
методов  усиливается,  они  способствуют  связи  теории  с  практикой,  играют
большую роль в приобретении краеведческих знаний и в подготовке учащихся к
самостоятельной деятельности.

Виды самостоятельных и практических работ по географии
По источникам используемой географической информации
По содержанию



Карта
Текст
Профиль
Диаграмма
Картинка, рисунок
Схема, таблица
Видеоуроки
Аэрокосмические снимки
Комплекс источников географической информации
Характеристика компонента природы (рельеф, климат, почвы, реки, озера,

растительность, животный мир)
Характеристика  природного  комплекса  (природная  зона,  море,  крупная

территория)
Объяснение последствий влияния деятельности человека на природу
Объяснение  влияния  природы  на  жизнь  и  хозяйственную  деятельность

человека 

ПРИМЕНЯЕМЫЕ  ВИДЫ САМОСТОЯТЕЛЬНЫХ
И ПРАКТИЧЕСКИХ РАБОТ ПО ПРЕДМЕТУ ГЕОГРАФИЯ

В  своей  работе  со  школьниками   использую  различные  виды
самостоятельных работ.

Одной  из  важнейших  задач  самостоятельных  работ  является  обучение
учащихся  по  использованию  различных  источников  знаний.  Поэтому
перечисленные  выше  основные  источники  географических  знаний  и
определяют виды используемых в обучении географии самостоятельных работ.

Мною задействован следующий арсенал видов самостоятельных работ:
• различного рода наблюдения, чаще всего на учебных экскурсиях;
• работа со школьным учебником (прием и составление плана, рассказ по

плану;
• ответы на вопросы, связь текста с иллюстрациями, составление вопросов

к иллюстрациям);
• установление взаимосвязей и причин явлений;
• задание на пути формирования какого-либо понятия и т. д.
Тем  не  менее,  несмотря  на  эрудированный  и  сравнительно

интеллектуальный  состав  школьников  нашей  школы  наиболее  трудными
приемами самостоятельной работы у  многих  учащихся  являются:  выявление
состава знаний, пути формирования понятий, работа с учебником, картами и
контурными картами одновременно,

Самостоятельная  работа  всех  учащихся  (за  редкими  единичными
исключениями объективного или субъективного характера) с разнообразными
средствами обучения и на уроке, и при домашней подготовке позволяет ставить



и решать:
• образовательные задачи (формирование системы географических знаний

умений и навыков),
• воспитательные  задачи  (формирование  самостоятельности,  навыков

учебного труда)
• развивающие  задачи  (формирование  некоторых  приемов  умственной

деятельности).
Одной  из  главных  задач  самостоятельных  работ  является  обучение

учащихся  использованию  различных  источников  знаний,поэтому
перечисленные выше основные источники географических знаний определяют
виды используемых в общении географии самостоятельных работ.

Для  работы  с  каждым  источником  знаний  используется  несколько
разновидностей  заданий,  отражающих  различные  приемы  работы  учащихся.
Остановимся на нескольких видах самостоятельных работ: наблюдение, работа
с географической картой, с учебником. 

Наблюдение -  один  из  видов  самостоятельных  работ.  Географические
экскурсии являются одним из видов наблюдений. На экскурсии ребята учатся
работать с различными приборами.

Предлагаю  виды  самостоятельной  работы  на  экскурсии  по  заданиям
учителя:

• охарактеризовать  данный  участок  местности:  с  помощью  нивелира
измерить превышение одной части местности над другой;

• изучить горные породы, которыми сложена данная местность,  взять их
образцы;

• охарактеризовать растительность данного участка;
• изобразить участок местности на рисунке;
• выяснить причины изменения рельефа данной местности;
• как используется и охраняется данный участок человеком.
В ходе наблюдений учащиеся овладевают следующими приемами работы:
• фиксируют и обрабатывают наблюдение,
• устанавливают взаимосвязи между явлениями,
• работают  с  географическими  приборами,  соотносят  горизонтали  на

рисунке и на местности с последующим вычерчиванием.
Самостоятельная работа с географической картой имеет большое значение

для развития познавательной активности школьников. Например, рассмотрим
прием  определения  географического  положения  реки  при  изучении  темы
"Гидросфера"в курсе 6-го класса.

Работа со школьным учебником.
Еще  одним  средством  максимальной  активизации  школьников  с  целью

понимания  содержания  состава  знаний  является  школьный  учебник.
Правильная  организация  работы  с  учебником  географии  служит  не  только
целям приобретения новых знаний и закрепления их, но и целям формирования
у учащихся умения самостоятельно работать с книгой, географическим текстом.



Это  умение  очень  важно,  так  как  является  важнейшим  средством
самообразования.

Некоторые самостоятельные работы по учебнику:
1  .Самостоятельная  работа  по  выявлению  состава  знаний  с  целью

формирования понятия Состав знаний включает: факты - понятия - явления –
процессы

• задания  на  нахождение  и  выявление  из  текста  части  состава  знаний
(процессы и явления)

• задания на пути формирования понятия
• задания на установление взаимосвязей и причин явлений.
Таким образом, самостоятельную работу по выявлению состава знаний с

целью  формирования  понятия  можно  проводить  различными  способами.  В
процессе такой работы ребята научатся выбирать из текста основные понятия,
устанавливать  взаимосвязи,  выявлять  черты  сходства  и  различия
географических понятий

2.  Самостоятельная  работа  на  выписывание  из  текста  фактов,
подтверждающих, например, географические закономерности, отрицательное и
положительное воздействие человека на природу и т.д.

Каждый отдельный блок географических знаний («Рельеф»,  «Климат» и
т.д.)  должен  включать  тренировочные  и  итоговые  практические  и
самостоятельные работы. Они взаимосвязаны и дополняют друг друга.

Без  продуманной  системы  практических  и  самостоятельных  работ,
связанных между собой по содержанию и усложняющихся по мере развития
той или иной группы знаний и умений могут остаться незакрепленные знания,
которые превращаются в мертвый груз и быстро забываются.

    В  своей  работе  я  стараюсь  предложить  учащимся  различные  виды
самостоятельных работ. При отборе самостоятельной работы, при определении
ее объема и содержания наиболее важное значение имеют принцип доступности
и  систематичности,  связь  теории  с  практикой,  принцип  постепенности  в
нарастании трудностей, принцип творческой активности.

Подводя  итог,  можно сказать,  что  самое  трудное для учителя  научиться
организовывать  самостоятельную  деятельность  классного  коллектива,
постепенно передавать учащимся многие свои функции и роли, и, не подавляя
инициативы,  руководить  самостоятельной  работой  учащихся.  Если
самостоятельную работу  постепенно  вводить,  начиная  с  первых  занятий,  то
учащиеся  быстро  осваиваются  с  ней,  и  она  становится  для  них  привычной.
Самостоятельная  работа  оказывает  значительное  влияние  на  глубину  и
прочность  знаний  учащихся  по  предмету,  на  развитие  их  познавательных
способностей, на темп усвоения нового материала.

Любой учитель,  в  том числе  и  я,  постоянно находится  в  поиске  новых
технологий  обучения.  Ведь  они  позволяют  сделать  урок  необычным,
увлекательным,  а  значит  и  запоминающимся  для  ученика.  Только  творчески



работающий учитель может добиться хороших знаний у учащихся по своему
предмету и любви к нему. 

МЕТОДЫ, ПРИЕМЫ, ФОРМЫ ОБУЧЕНИЯ,
ПОВЫШАЮЩИЕ ЭФФЕКТИВНОСТЬ

УСВОЕНИЯ ГЕОГРАФИЧЕСКИХ ЗНАНИЙ

В  условиях  модернизации  образования  главным  направлением  развития
средней школы является повышение качества  образования,  создание условий
для  развития  личности  каждого  ученика  через  совершенствование  системы
преподавания.

Я  считаю,  что  невозможно  добиться  успехов  в  решении  задач,
поставленных перед учителем, без активизации познавательной деятельности,
внимания  учащихся,  формирования  и  развития  устойчивого  познавательного
интереса к изучаемому материалу.

Формирование  познавательных  интересов  и  активизация  личности  -
процессы взаимообусловленные. 

Познавательный  интерес  порождает  активность,  но  в  свою  очередь,
повышение активности укрепляет и углубляет познавательный интерес.

 Проблема интереса в обучении не нова. Значение его утверждали многие
дидакты  прошлого.  В  самых  разнообразных  трактовках  проблемы  в
классической  педагогике  главную  функцию  его  все  видели  в  том,  чтобы
приблизить ученика к учению, приохотить, "зацепить" так, чтобы учение для
ученика  стало  желанным,  потребностью,  без  удовлетворения  которой
немыслимо его благополучное формирование.

Весь  многовековой  опыт  прошлого  дает  основание  утверждать,  что
интерес  в  обучении  представляет  собой  важный  и  благоприятный  фактор
развития активности и самостоятельности учения. С этой точки зрения важна
концепция  развивающего  обучения  В.В.  Давыдова  и  Д.Б.  Эльконина.  Они
выделили дидактические принципы, которые позволяют решать поставленные
задачи.

Глубоко  изучив  методологические  основы  познавательной  деятельности
учащихся,  я  поставила перед собой задачу решения проблемы "Активизация
познавательной  активности  на  уроках  географии".  Причиной  обращения  к
проблеме стал и тот факт, что в последнее время наблюдается общее снижение
интереса школьников к учебной деятельности.

Работа над этой проблемой побудила к поиску таких методов,  приемов,
форм  обучения,  что  позволяют  повысить  эффективность  усвоения
географических  знаний,  помогают  распознать  в  каждом  школьнике  его
индивидуальные особенности и на этой основе воспитывать у него стремление
к познанию и творчеству. Я убеждена, что это возможно только при целостном
подходе к учебной деятельности. Нетрадиционные методы и средства являются
важным средством активизации познавательной деятельности, а их применение



актуальной проблемой. 

Исследовав методологические аспекты поставленной проблемы, изучив и
обобщив  ценности,  находки  в  передовом  опыте  учителей,  я  активно  и
целенаправленно построила свою деятельность  на развитие и  формирование
познавательных интересов учащихся на уроках географии, на создание общей
системы учебной и внеклассной работы.

При организации и осуществлении учебно-познавательной деятельности,
стимулировании  и  мотивации,  контроле  и  самоконтроле  в  своей  практике
использую  нетрадиционные  подходы  в  преподавании  географии:  игровые
моменты  по  теме,  объяснение  с  использованием  стихотворений,  народных
сказок,  пословиц,  кроссворды,  занимательный  материал,  современные
педагогические  технологии  обучения  на  разных  типах  уроков  (технологию
развития  критического  мышления  посредством  чтения  и  письма,
информационно – коммуникативную технологию).

В  зависимости  от  дидактических  целей  урока  использую  различные
нетрадиционные формы урока.

Например,  уроки  формирования  новых  знаний  провожу  в  виде  уроков-
лекций,  семинаров  (в  старших  классах),  уроков-экспедиций  (путешествий),
уроков-исследований. На уроках обучения умениям и навыкам использую такие
нетрадиционные формы, как уроки с ролевой игрой, а на уроках повторения и
обобщения  знаний,  закрепления  умений  –  игровые:  уроки-конкурсы,  уроки-
соревнования.  На  уроках  проверки  и  учёта  знаний  и  умений  провожу
викторины,  конкурсы,  географические  диктанты,  тестирование,  защиту
творческих  работ.  При  изучении  нового  материала  отдаю  предпочтение
применению  проблемного  обучения,  развивающего  обучения,  технологии
развития  критического  мышления  посредством  чтения  и  письма,
информационно-коммуникативным – технологиям.

При проверке знаний обучающихся и других этапах урока  для повышения
интереса  к  учению  использую  следующие  игровые  приёмы,  которые
направлены:

1. на развитие самостоятельной когнитивной деятельности учащихся
(зачет и семинар с игровыми элементами, реферат);

2. на развитие внимания (географический лабиринт, «Парадокс», бук-
венный лабиринт (филворд);

3. на  развитие  памяти  (проверочные  карточки,  кроссворд,  тест,
викторина, приём «вспомни силуэт», географический конструктор или геогра-
фическая почта, приём «Что это?», географический диктант);

4. на развитие логического мышления (приём «Да-нет», логические за-
дачи, географическую почту, приём «Согласен – не согласен», географические
шарады, задания на поиск общего, аналогов, географический детектив);



5. на  развитие  мотивации  (географические  «Крестики  –  нолики»,
приём «Узнай меня», творческие задания, творческие задачи, воображаемое пу-
тешествие, приём «Крокодил»);

6. на развитие воображения (аукцион);
7. на развитие аналитических способностей (кроссворд, тест, ребус);
8. на развитие речи учащихся (культурологическая игра, зачет и семи-

нар с игровыми элементами);
9. на проверку знаний фактического материала (зачет, олимпиада, тест,

викторина, проверочные карточки);
10. на проверку умений оперировать фактическим материалом (викто-

рина, тест,
кроссворд, реферат).

Практически  все  задания  имеют  творческий  характер  и  варьируемый
уровень сложности. Их можно использовать на разных этапах урока: в начале
урока, в ходе изложения нового материала, для закрепления. Начать урок можно
с  отгадывания  кроссворда,  при  изложении  нового  материала  включить
"кусочек"  культурологической  игры,  а  для  закрепления  подойдут  тест,
викторина,  ребус.  Это  удобно и  для  учителя,  и  для  учащихся  -  разряжается
напряженный  ритм  работы,  выпадает  несколько  минут  интеллектуального
отдыха, повышается активность учащихся, но любой приём хорош только тогда,
когда  применяется  в  нужном  месте  в  нужное  время,  т.  е.  его  применение
зависит от конкретной ситуации.

Все задания пробуждают интерес к учебному труду и развивают интеллект
учащихся. 

ПРИЁМЫ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ
НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ

Педагогические приёмы зависят не от применяемых средств обучения, а от
конкретной педагогической ситуации.

В  развивающем  обучении  акцент  переносится  с  изучения  учебного
материала  на  учебную  деятельность  ученика  по  развитию  теоретического
мышления и на всестороннее развитие личности учащегося.

Деятельность  учителя  можно  представить  в  виде  формулы:  развитие
внимания+  +  развитие  памяти  +  развитие  мышления  +  мотивация  =
интеллектуальная личность, или применительно к географии – географически
образованная личность.

Остановимся на слагаемых этой формулы.
Развитие  внимания  тесно  связано  с  наблюдательностью.  Умение

наблюдать даёт возможность хорошо ориентироваться в учебном материале, но
и  в  окружающей  человека  природе,  более  точно  воспринимать  предметы  и
явления, подмечать их внешние и внутренние особенности.



Одним  из  интересных  приёмов  развития  внимания  является
«Географический лабиринт».  Данный приём представляет  собой  особый вид
текста, рассчитанный на последовательное и внимательное прохождение набора
истинных и ложных утверждений. От каждого утверждения отходят стрелки с
надписью  «ДА»  и  «НЕТ».  Если  утверждение  истинно,  то  следует  идти  по
стрелке «ДА», а если ложно – по стрелке «НЕТ».                   

Опыт  использования  географических  лабиринтов  по  разным  темам
показал, что учащиеся с удовольствием выполняют эти задания. Большинство
детей  успешно  справляются  с  поставленной  задачей.  Школьники  учатся
работать  в  паре,  повышается  их  самооценка,  формируется  устойчивая
мотивация к изучению предмета, приобретаются и закрепляются необходимые
знания.

Филворд-  разновидность  кроссворда,  хорошо  развивает  зрительную
память  и  учит  правильному  написанию слов.  Слова  в  филворде  читаются  в
разные стороны, сверху вниз и снизу вверх, могут произвольно "ломаться", но
никогда не идут "по диагонали" и не пересекаются.

После изучения темы «Развитие географических знаний человека о Земле.
Выдающиеся  географические  открытия  и  путешествия»  можно  провести
проверку  знаний,  поделив  класс  на  команды  и  предложить  им  разгадать
«буквенный  лабиринт»  или  филворд  «Великие  путешественники».  Для
выполнения  этого  задания  нужна  концентрация  внимания.  Кроме  того,
необходимо вспомнить и термины, загаданные в задании, а значит, развивается
не  только внимание,  но и  память.  После  того,  как  ученики найдут искомые
слова, они должны соотнести имена путешественников с их портретами.   

Приём «Парадокс»
Суть этого приёма сводится к тому, что перед началом объяснения нового

материала учитель приводит детям некий парадоксальный пример или загадку,
захватывающую  детское  воображение.  Хорошо  известно,  что  ничто  не
привлекает  так  детское  внимание,  как  нечто  удивительное.  Учителю
необходимо отметить, что при всей удивительности этого явления его можно
объяснить с точки зрения науки и содержание данного урока в этом поможет.
После  изложения  нового  материала  учитель  просит  учеников  объяснить
парадокс.

Например,  один  из  уроков  географии  в  6  классе  по  теме  «Атмосфера»
можно начать с рассказа:

«Удивительный дождь прошёл у нас в стране на территории Горьковской
области в 1940 году. В жаркий летний день над деревней Мещеры Павловского
района  разразилась  сильная  гроза.  Вместе с  дождём с  неба  начали  падать
серебряные  монеты  чеканки  времён  Ивана  Грозного.  В  тот  день  жители
деревни собрали около тысячи монет».

Естественно,  учащиеся  заинтересуются  решением  данного  парадокса  и



более внимательно будут слушать объяснение нового материала.
Следующее слагаемое формулы развивающего обучения - развитие памяти.

Паамять—  одна  из  психических  функций  и  видов  умственной
деятельности,  предназначенная  сохранять,  накапливать  и  воспроизводить
информацию.  Способность  длительно  хранить  информацию  о  событиях
внешнего мира и реакциях организма и многократно использовать её в сфере
сознания для организации последующей деятельности.

Память  –  это  процесс,  состоящий  из  трёх  последовательных  стадий:
запоминание, хранение,  воспроизведение и узнавание.

Если в процессе воспроизведения возникают затруднения, то идёт процесс
припоминания.  Отбор  элементов,  нужных с  точки  зрения  требуемой  задачи.
Воспроизведенная информация не является точной копией того, что запечатлено
в памяти. Информация всегда преобразовывается, перестраивается.

Наиболее  интересными заданиями  по  географии  являются  кроссворды.
Они  вызывают  у  школьников  интерес  к  изучаемой  теме,  вносят
занимательность,  заставляют  глубже  вникать  в  предмет,  самостоятельно
мыслить  и  работать  с  картой.  Отвечая  на  вопросы  кроссвордов,  школьники
лучше  усваивают  научные  термины,  запоминают  названия  географических
объектов.

В отличие  от  простой  загадки,  где  основа  идет  на  словесное  описание,
ребус  развивает  еще  и  логическое  образное  мышление,  учит  ребенка
нестандартно  воспринимать  графическое  изображение,  а  также  тренирует
зрительную память и правописание. 

Прежде всего, детей привлекает внешнее оформление ребусов, заставляя
включать образное мышление, воображение и фантазию. Ребусы построены как
задачки, состоящие из серии рисунков. Решение ребусов способствует развитию
зрительного  восприятия  образов,  совершенствованию  мыслительных
процессов.

Ребусы  прекрасно  включаются  и  дополняют  любой  образовательный
материал, привнося в урок оригинальный и интересный элемент.

Доступные  и  популярные  ребусы  для  учащихся,  позволяют  не  только
развивать  логическое  мышление,  но  и  пробуждают  творческую фантазию,  в
игровой  форме  расширяют  словарный  запас,  развивают  память,  образное
мышление.

В своей практике я использую кроссворды с вопросами в форме ребусов в
6, 7 классах. Приведу несколько примеров таких кроссвордов:

1. Чайнворд - разновидность кроссворда. Слова в чайнворде никогда
не пересекаются, а идут последовательно по часовой стрелке. Последняя буква
слова является первой буквой следующего слова.

 
При  этом,  разгадывая  ребусы  и  вписывая  слова  в  клетки  кроссворда,



ученик  должен  дать  определение  данному  понятию  и  объяснить,  как  это
понятие связано с изучаемой темой. 

При  проверке  географической  номенклатуры  в  6  классе  использую
тематические  ребусы.  Приведу  пример  ребусов  по  теме  «Реки».  Ученик
разгадывает  ребус,  находит  реку  на  карте,  показывает,  определяет  её  исток,
устье, бассейн, направление течения. 

Использование  кроссвордов  и  ребусов на  уроках географии позволяет  в
игровой форме лучше запоминать сложные понятия и определения. Успешность
выполнения данного вида деятельности будет иметь влияние на самооценку и
повысит уверенность каждого ученика в   своих силах.

«Вспомни силуэт»
Данный прием неплохо зарекомендовал себя при изучении географической

карты. Заключается он в том, что ученик должен узнать географический объект
по его силуэту. В последнее время подобные задания входят в материал единого
государственного  экзамена,  Всероссийской  олимпиады  школьников  по
географии. 

 «Что это?»
          Суть  приема  состоит  в  том,  что  называются  признаки  какой-либо

территории или явления, а ученик должен определить, о чем (или о ком) идет
речь.

Например,  при  проверке  домашнего  задания  при  изучении  Северной
Америки использую следующие вопросы:

1. Эта территория ошибочно была названа «Зелёной страной», что не
соответствует действительности. Большую часть территории занимает покров-
ное оледенение. Климатические условия достаточно суровые (о. Гренландия)

2. Название этого полуострова  происходит от слов индейцев, которые
переводятся как: «Мы вас не понимаем». Испанские завоеватели услышали эту
фразу на свой вопрос: «Где мы находимся?» (полуостров Юкатан)

3. Название этого полуострова означает "Земля цветов",  его дал по-
луострову испанский исследователь Хуан Понсе де Леон, когда впервые посе-
тил эти места в 1513 году. Думается, что он выбрал это название потому, что
был поражен великолепным обилием самых разных красок и оттенков расте-
ний, украшающих земли (полуостров Флорида).

4. Название  этого  острова  у  северо  –  восточных  берегов  Северной
Америки переводится как «Новая найденная земля» (о. Ньюфаундленд).

5. На шельфе этого залива сосредоточены значительные запасы нефти
и природного газа. Его часто называю внутренним морем западной части Ат-
лантического океана (Мексиканский залив).

«Географический диктант»
 Географические  диктанты  являются  широко  распространенной  формой



контроля знаний учащихся.  Однако под этим термином скрывается довольно
обширная  группа  различных  приемов,  наиболее  распространенной  формой
которых является диктант по контурной карте, когда учитель зачитывает список
географических  объектов  под  номерами,  а  ученики  должны  поставить  их  в
соответствующем месте контурной карты.

Второй тип диктанта - диктант по терминологии. В этом случае ученики в
тетради пишут несколько географических терминов, а учитель вслух читает их
определения  под  номерами.  Ученики  должны  напротив  каждого  термина
поставить  соответствующий  номер.  Эти  две  разновидности  диктантов
проверяют только память ученика.  

Прием «Географический конструктор»
Географический конструктор представляет собой особый вид настольной

игры.  Это  набор  карточек  посвященных  какой-либо  географической  теме.  В
качестве  примера  приведу  образец  конструктора  по  теме  «Природные  зоны
Африки». За 1 минуту ученик должен сконструировать из карточек заданную
учителем природную зону.

Природные
зоны

Элементы

 
Постоянно-
влажные и 
переменно-
влажные леса
 
 
 
 
 
 

1.Занимают на материке значительную площадь в северной и 
южной его частях
2.Наименьшее количество осадков (вообще не выпадает в ряде 
районов)
3.Кое-где растут колючие кустарники и отдельные пучки трав
4.В оазисах развита богатая растительность
5.Из млекопитающих многочисленны грызуны. Здесь обитают 
представители семейства хомяковых, мышиных, тушканчиковых,
беличьих
6.Из хищников представлены шакалы, гиены, лисицы, гепарды
7.Есть птицы, как перелётные, так и постоянно живущие
8.Из рептилий обитают ящерицы, черепахи, змеи
9.Уникальное растение вельвичия – с коротким и толстым 
стеблем и двумя плотными, широкими стелющимися по земле 
длинными листьями, достигающими 3 м длины
10.Занимают огромные пространства – около 40 %  площади 
материка
11.Почвы от красных ферраллитных до красно-бурых, зависят от
продолжительности сезона дождей
12.Баобабы и различные акации с зонтикообразной кроной
13.Встречаются молочаи, древовидные растения
14.Разнообразные антилопы, зебры, жирафы, слоны, буйволы, 
носороги, бегемоты

Саванны
 
 
 
 
 
 
 
Пустыни
 
 
 



 
 
 
 
 

15.Много хищников – гепарды, шакалы, гиены, львы, леопарды, 
гепарды, крокодилы
16.Сезон дождей длится от 2 до 9 месяцев. Дождливое время 
наступает вслед за зенитальным положением Солнца и приходит 
внезапно
17.Расположены по обе стороны от экватора в бассейне реки 
Конго и вдоль побережья Гвинейского залива
18.Почвы красные и желтые ферраллитные
19.Образование зоны обусловлено большим количеством тепла и
влаги поступающим на территорию в течение всего года

 

 
Географический конструктор можно использовать и при обычном опросе и

при игровых формах работы. Он представляет собой подсказку, так как имеется
набор уже готовых ответов и в то же время это напряженная работа для памяти,
так как вариантов ответов слишком много.

 Географический конструктор тренирует не только память, но и внимание,
так как ученик должен быстро найти нужную карточку в наборе.

Ещё  одно  слагающее  формулы  развивающего  обучения  -  развитие
логического мышления

Для развития логического мышления применяю следующие приёмы:

Прием «Да-нет»
Учитель загадывает какого-либо путешественника или объект,  а ученики

ложны его отгадать. Они могут задавать наводящие вопросы, но учитель имеет
право отвечать  только «да» или «нет».  Задача ученика состоит в том,  чтобы
найти ответ, задав как можно меньше вопросов. Если использовать этот прием
на уроке для проверки знаний, то вводится следующий принцип выставления
оценки: угадавший с 4 вопросов получает «5»,  с 5 -  6 вопросов – «4»,  с 10
вопросов  –  «3».  Здесь  задача  ученика  сводится  к  нахождению  наиболее
короткой  цепочки  вопросов  для  локализации  загаданного  объекта,  то  есть
проверяется его способность обобщать и конкретизировать.



Прием «Логическая задача»
          Логические задачи хорошо известны любителям головоломок. Они

представляют  из  себя  ряд  условий  (высказываний),  из  которых  необходимо
сделать ряд выводов. При этом количество возможных выводов ограничено и
правильные выводы делаются путем отбрасывания выводов неправильных. Для
этого  обычно  составляют  специальную  матрицу,  содержащую  в  себе  все
возможные выводы.  Затем,  путем логических умозаключений,  расставляют в
ней  минусы  и  плюсы,  обозначая  минусом  варианты  выводов  не
соответствующих  условиям,  а  плюсом  варианты  выводов  соответствующие
условиям. 

Прием «Географический диктант» или «Согласен – не согласен»
Учитель зачитывает предложения, а ученики должны определить верно ли

это утверждение или нет, согласны или не согласны.
Утверждения по теме «Северная Америка»:
1. Северная Америка располагается в северном и южном полушарии.
2. На западе материк Северная Америка омывает Тихий океан.
3. Северная Америка самый жаркий материк.
4. На западе материка расположены горы Анды.
5. Самая большая река Северной Америки – Амазонка.

Прием «Географические шарады»
 Шарадами называют загадки,  в которых загадывается какое-либо слово.

Слово должно быть разбито на несколько частей, каждое из которых должно
звучать как отдельное слово. Например, слово ЯПОНИЯ можно разбить на три
слова  Я  ПОНИ  Я.  Часто  шарады  можно  найти  в  стихотворной  форме  в
пособиях по занимательной географии.

Прием «Поиск общего»
          Даются два случайно выбранных географических объекта.  Ученик

должен  найти  как  можно  больше  их  общих  признаков.  Например:  п-ов
Калифорния – г. Волгоград. На первый взгляд ничего общего между ними нет.
Но  при  более  тщательном  размышлении  можно  найти  несколько  общих
признаков:

 1. Оба лежат в Северном полушарии.
 2. Оба объекта пересекает изотерма + 24°С.
 3. Среднегодовое количество осадков от 300 до 400 мм.
 4. И в том и в другом слове по одной букве «А», «Л» и «Р».
 5. И то и другое является сушей.
 Как показывает практика нечто общее можно найти практически у любой

пары объектов. Лучше это задание давать в виде соревнования на время. Это
хорошая гимнастика для ума.



 Прием «Поиск аналогов»
Учитель называет какой либо географический объект, а ученики должны

найти  как  можно  больше  его  географических  аналогов  по  тем  или  иным
признакам. Например возьмем город Рио-де-Жанейро. Здесь можно составить
огромное количество пар аналогов.

 Рио-де-Жанейро – Рига (Оба начинаются на букву «Р»)
 Рио-де-Жанейро – Стамбул (Оба бывшие столицы)
 Рио-де-Жанейро – Копенгаген (Оба лежат на берегу моря)
 Рио-де-Жанейро – Кейптаун (оба расположены в южном полушарии)
 Рио-де-Жанейро – Гавана (Оба лежат в тропическом поясе)
 Рио-де-Жанейро – Нью-Йорк (Оба лежат в северном полушарии)
 Рио-де-Жанейро  –  Лиссабон  (Жители  обоих  городов  говорят  на

португальском языке)
 Рио-де-Жанейро – Венеция (Оба города знамениты своими карнавалами)
 Рио-де-Жанейро – Санкт-Петербург (Оба города в своей стране занимают

2 место по числу жителей)
 При желании можно придумать еще не менее двух десятков аналогов Рио-

де-Жанейро.  Этот  прием,  как  и  предыдущий,  лучше  проводить  в  форме
соревнования.

Наиболее сложным слагаемым в формуле развивающего обучения является
развитие мотивации

Создать мотив - значит создать такую ситуацию, при которой у ребенка
возникает необходимость применения полученных знаний, причем в ситуации,
когда применение этих знаний позволяет ему повысить свой авторитет в глазах
сверстников.

Мотивами называются мысли, стремления и чувства человека, связанные с
осознанием им тех или иных потребностей и побуждающие его к определенной
деятельности.  В  любой  деятельности  ученика  может  интересовать  или  сам
процесс деятельности, или ее конечный результат.

Считаю,  что  наиболее  эффективным  методом  мотивации  учащихся
(особенно на ранних этапах) является игра. Каждый урок – поле для творческой
деятельности  учителя.  Обязательно  элемент  игры.  Игра  –  это  возможность
отыскать себя в обществе, в человечестве, во Вселенной.

В  отличие  от  взрослых,  для  которых  естественной  средой  общения
является язык, естественной средой общения для детей является игра. Игра –
единственная деятельность ребёнка, имеющая место во все времена и у всех
народов.  Игра  для  детей  –  способ  научиться  тому,  чему их никто  не  может
научить.

Игра  есть  попытка  детей  организовать  свой  опыт.  В  игре  происходит
формирование отношений, разрешение конфликтов и передача чувств.

«Узнай меня»
 Этот прием представляет собой особую форму географической загадки. На



доске вывешивается большой плакат, который закрыт несколькими листочками
и  детям  не  виден.  На  каждом  листочке  написан  вопрос.  Если  играющий
отвечает на него, он получает право снять листок и увидеть часть изображения.
После этого ход передается следующей команде, и теперь она может выбрать
вопрос, на который будет отвечать. Цель игры - определить, что изображено на
плакате. Если это животное, характерное растение или достопримечательность,
их надо назвать. Если это участок местности, надо определить материк, страну
или природную зону. Смысл применения этого приема состоит в том, чтобы
сделать урок более разнообразным и привлекательным для учащихся.

«Творческое задание»
          Этот  прием  подразумевает  замену  обычного  домашнего  задания

творческой работой. В географии домашнее задание, как правило, сводится к
изучению какого-либо  параграфа  учебника  или  блока  номенклатуры.  Однако
можно придумать множество других заданий,  с  помощью которых учащиеся
запомнят и теоретический материал, и  географические  названия. Например, в
любом классе по любой теме составить кроссворд по данной теме, разработать
дидактическую  карточку,  составить  литературный  рассказ  об  изучаемой
местности, придумать тесты к параграфу, самостоятельно разработать опорный
конспект заданной темы и т.  д.  Такое задание делает выполнение домашнего
задания более интересным.

«Географические крестики-нолики»
«Крестики – нолики» - игровой прием, основанный на интеллектуальном

соревновании учащихся.  Играть  можно индивидуально или командами.  Игра
идет по правилам обыкновенных «крестиков – ноликов», но чтобы поставить
крестик или нолик в выбранную клеточку нужно ответить на вопрос учителя
или команды-соперника. В принципе, этот прием учитель может использовать
при  обычном  устном  опросе,  такой  опрос  по  качеству  ничем  не  уступает
обыкновенному, но проходит гораздо интереснее.

«Крокодил»
Суть игры в следующем: надо объяснить какой  - либо термин без слов,

жестами,  а  остальные  должны  этот  термин  угадать.  Как  правило  ,
использование данного приёма вызывает положительные эмоции у учащихся, а
эмоционально окрашенные моменты запоминаются всегда лучше. Этот приём
можно использовать при организации физкультминуток.

 
Использование  современных  образовательных  технологий,  таких  как

технология  развития  критического  мышления  посредством  чтения  и
письма на уроках географии также способствует решению поставленных задач.

Технологии  развития  критического  мышления  позволяет  сформировать
школьника,  умеющего  критически  мыслить,  который  умеет  эффективно



взаимодействовать  с  информационными  пространствами,  принципиально
принимая многополярность окружающего мира, возможность сосуществования
разнообразных точек зрения в рамках общечеловеческих ценностей. 

Структура  педагогической технологии  развития  критического  мышления
посредством  чтения  и  письма  стройна  и  логична,  так  как  её  этапы
соответствуют закономерным этапам когнитивной деятельности личности. 

Важным в данной технологии является следование трём фазам:
Первая  фаза-вызов,  когда  ставится  задача  не  только  активизировать,

заинтересовать  учащегося,  мотивировать  его  на  дальнейшую  работу,  но  и
«вызвать»  уже  имеющиеся  знания  либо  создать  ассоциации  по  изучаемому
вопросу, что само по себе станет серьёзным активизирующим и мотивирующим
фактором для дальнейшей работы.

Вторая фаза-осмысление. На этой стадии идёт непосредственная работа с
информацией.

Третья  фаза –  рефлексия  (размышление).  На  этой  стации  информация
анализируется, интерпретируется, творчески перерабатывается.

Считаю использование педагогической технологии развития критического
мышления посредством чтения и письма целесообразным в рамках перехода
школ на стандарты второго поколения.

Приведу некоторые приёмы технологии, которые используются на уроках
для активизации познавательной деятельности обучающихся. 

Первый из них кластер.

Клаа стер (англ.  cluster скопление) — объединение нескольких однородных
элементов,  которое  может  рассматриваться  как  самостоятельная  единица,
обладающая определёнными свойствами.

Выделение  смысловых  единиц  текста  и  графическое  оформление  в
определенном порядке  в  виде  грозди. Делая  какие-то  записи,  зарисовки  для
памяти, мы, часто интуитивно, распределяем их особым образом, компонуем по
категориям.  Грозди -  графический прием в систематизации материала.  Наши
мысли  уже  не  громоздятся,  а  "гроздятся",  то  есть,  располагаются  в
определенном порядке.

          Этот  прием  может  быть  применен  на  стадии  вызова,  когда  мы
систематизируем информацию до знакомства с основным источником (текстом)
в  виде  вопросов  или  заголовков  смысловых  блоков.
          Продолжается работа с данным приемом и на стадии осмысления: по ходу
работы с текстом вносятся исправления и дополнения в грозди.

          Большой  потенциал  имеет  этот  прием  на  стадии  рефлексии:  это
исправления  неверных  предположений  в  "предварительных  кластерах",
заполнение  их  на  основе  новой  информации,  установление  причинно-
следственных связей между отдельными смысловыми блоками (работа может
вестись индивидуально, в группах, по всей теме или по отдельным смысловым



блокам). Очень важным моментом является презентация "новых" кластеров. 

Задача этой формы не только систематизация материала, но и установление
причинно-следственных  связей  между  гроздьями.  Например,  как
взаимосвязаны  между  собой  смысловые  блоки:  особенности  региона  и
внутренняя  политика.  Заданием  может  стать  и  укрупнение  одной  или
нескольких  "гроздей",  выделение  новых.  Например:  я  хочу  поподробнее
рассмотреть материал об особенностях региона. На стадии рефлексии работа с
кластерами  завершится.  Учитель  может  усилить  эту  фазу,  предоставив
учащимся  возможность  продолжить  исследование  по  теме,  выполнить
творческое задание.

Приведу пример кластера, который составляют ученики на стадии вызова
при изучении темы «География сельского хозяйства», в 10 классе:

 
Другим  приёмом  служит Сводная  таблица.  Основной  смысл

использования приема "Сводная таблица" в технологии развития критического
мышления заключается в том, что "линии сравнения",то есть характеристики,
по  которым  учащиеся  сравнивают  различные  явления,  объекты  и  прочее,
формулируют сами ученики.  Для  того,  чтобы в  какой-нибудь группе  "линий
сравнения"  не  было слишком много,  можно предложить следующий способ:
вывести на доску абсолютно все предложения учащихся относительно "линий",
а  затем попросить  их  определить  наиболее  важные.  "Важность"  необходимо
аргументировать.  Таким образом,  мы избежим избыточности.  И сделают это
сами учащиеся. Категории сравнения можно выделять как до чтения текста, так
и после его прочтения. Они могут быть сформулированы как в форме понятий,
так и в форме ключевых слов,  а  также в любой другой форме:  рисуночной,
вопросов, восклицаний, цитат и так далее.
Например, заполнение сводной таблицы на этапе закрепления материала при 
проведении урока «Свойства вод Мирового океана»:

Гвинейский
залив

Бенгальский
залив

Красное
море

Линии
сравнения

Средиземное
море

Чёрное
море

Балтийское
море

   Солёность    
   Температура    



На стадии вызова при организации урока в 8 классе «Природные зоны России. 
Арктическая пустыня, тундра» применяю такую таблицу:
Ученики определяют линии сравнения, характеристики, по которым 
сравниваются природные зоны, учитель фиксирует план описания природных 
зон на доске – составляет сводную таблицу:

Арктические пустыни Линии сравнения Тундра

 
Географическое 
положение

 

 Внешний облик зоны  
 Климатические условия  
 Почвы и их свойства  

 
Типичные растения и их 
приспособленность к 
условиям зоны

 

 
Типичные животные и их 
приспособленность к 
условиям зоны

 

 
Возможность 
использования природной 
зоны человеком

 

 
Проблемы и охрана 
природной зоны

 

"Таблица-знаю – хочу узнать - узнал"
  Если вы хотите на уроке собрать уже имеющийся по теме материал, 
расширить знания по изучаемому вопросу, систематизировать их, тогда вам 
подходит таблица "знаю - хочу знать - узнал". У этой формы работы есть еще 
один резерв - это третья часть таблицы. Категории информации станут графами 
новой таблицы. Работа на стадии размышления может быть продолжена: 
учащиеся на уроке или на дом получают задание заполнить новую таблицу.
   Выделим основные правила работы с приемом "ЗХУ":
- вспомните, что вам известно по изучаемому вопросу, запишите эти сведения в 
первой графе таблицы;
- перечислите источники информации;
- попробуйте систематизировать имеющиеся сведения до работы с основной 
информацией, выделите категории информации;
- поставьте вопросы к изучаемой теме до ее изучения;
- познакомьтесь с текстом (фильмом, рассказом учителя);
- ответьте на вопросы, которые сами поставили, запишите свои ответы в третью



графу таблицы;
- посмотрите, нельзя ли расширить список категории информации, включите в 
него новые категории;
- поработайте с третьей частью таблицы. Создайте новую таблицу, в ней 
столько граф, сколько категорий информации вы выделили. Заполните ее.
При организации урока в 7 классе «Тихий океан» на стадии вызова заполняем 
таблицу:

З Х У
   
Заполняем графу З (знаю) графу Х (хочу узнать). По мере прочтения текста, 
сопровождающегося презентацией ученики заполняют третью колонку 
таблицы.

Зигзаг (изучение, систематизация большого по объему материала)
 
Текст разбивается на число частей по количеству членов группы.
1.Стадия вызова. Осуществляется при помощи любых известных вам приемов.
В данной стратегии может и не быть фазы вызова как таковой, так как само 
задание - организация работы с текстом большого объема - само по себе служит
вызовом.
2.Смысловая стадия. Класс делится на группы. Группе выдаются тексты 
различного содержания. Каждый учащийся работает со своим текстом: выделяя 
главное, либо составляет опорный конспект, либо использует одну из 
графических форм (например "кластер"). По окончании работы учащиеся 
переходят в другие группы - группы экспертов.
3.Стадия размышления: работа в группе «экспертов». Новые группы 
составляются так, чтобы в каждой оказались специалисты по одной теме. В 
процессе обмена результатами своей работы, составляется общая 
презентационная схема рассказа по теме. Решается вопрос о том, кто будет 
проводить итоговую презентацию. Затем учащиеся пересаживаются в свои 
первоначальные группы. Вернувшись в свою рабочую группу, эксперт знакомит
других членов группы со своей темой, пользуясь общей презентационной 
схемой. В группе происходит обмен информацией всех участников рабочей 
группы. Таким образом, в каждой рабочей группе, благодаря работе экспертов, 
складывается общее представление по изучаемой теме.
4.Презентация сведений по отдельным темам, которую проводит один из 
экспертов, другие вносят дополнения, отвечают на вопросы. Таким образом, 
идет "второе слушание" темы.
Эту стратегию лучше всего использовать в старших классах, когда ученики уже 
научились работать в группах.



СИНКВЕЙН – это стихотворение, которое требует синтеза информации и 
материала в кратких выражениях, что позволяет описывать или рефлексировать 
по какому – либо поводу.
Правила написания синквейна:

1. В первой строчке тема называется одним словом (обычно существитель-
ным).

2. Вторая строчка – это описание темы в двух словах (двумя прилагательны-
ми).

3. Третья строчка – это описание действия в рамках этой темы тремя слова-
ми.

4. Четвёртая строчка – это фраза их четырёх слов, показывающая отношение
к теме.

5. Последняя строчка – это синоним из одного слова, который повторяет 
суть темы.

 
Данный приём я использую в конце урока на стадии рефлексии.
 Например после изучения темы «Вулканы» получается следующее:

 
Вулканы

Грозные, разрушительные
Извергаются, возникают, создают

Страшно, но захватывающе
Стихия

«Шесть шляп мышления»
«Шесть Шляп Мышления» (SixThinkingHats) – вероятно, один из самых 
популярных методов мышления, разработанных Эдвардом де Боно. Этот метод 
позволяет структурировать и сделать намного более эффективной любую 
умственную работу. По мнению Э.деБоно, любая проблема обязательно 
вызывает у человека всплеск эмоций, заставляет его собирать факты, искать 
варианты решений, а также анализировать положительные и отрицательные 
последствия каждого из этих решений. Словосочетание "надеть чью-либо 
шляпу" означает заниматься конкретной деятельностью. Человек, мысленно 
надевая шляпу определенного цвета, выбирает в данный момент тип мышления,
который с ней ассоциируется.
 Стратегия «Шесть шляп универсальна –я часто использую ее на своих уроках, 
чтобы структурировать групповую работу и сэкономить время. В основе 
«Шести шляп» лежит идея параллельного мышления. Параллельное мышление 
– это мышление конструктивное, при котором различные точки зрения и 
подходы не сталкиваются, а сосуществуют.
 



  Приведу пример того, как я использую эту стратегию. С первого года обучения
я знакомлю своих учащихся с этой стратегией, рассказываю им про цветные 
шляпы, и что они означают. Многим она очень нравится. Практически на 
каждом уроке я предлагаю своим учащимся мысленно надевать цветные шляпы.
Белая шляпа: информация. Белая шляпа используется для того, чтобы 
направить внимание на информацию. В этом режиме мышления нас интересуют
только факты. Мы задаемся вопросами о том, что мы уже знаем, какая еще 
информация нам необходима и как нам ее получить. Я предлагаю надеть белую 
шляпу — это значит, что я жду от них полной информации и факты.
 Черная шляпа: критика. Черная шляпа позволяет дать волю критическим 
оценкам. Тут нужно во всем видеть недостатки, подвергать сомнению слова и 
цифры, искать слабые места.
 Желтая шляпа: логический позитив. Желтая шляпа требует от нас переключить
свое внимание на поиск достоинств, преимуществ и позитивных сторон 
рассматриваемой идеи. Желтая шляпа — антагонист черной, она позволяет 
видеть выгоды и достоинства. Мысленно надев желтую шляпу, человек 
превращается в оптимиста.
 Зеленая шляпа: творчество. Зеленая шляпа — это шляпа творческого поиска. 
Если мы проанализировали достоинства и недостатки, мы можем надеть эту 
шляпу и подумать, какие возможны новые подходы в сложившейся ситуации
 Красная шляпа: чувства и интуиция. В режиме красной шляпы у учащихся 
появляется возможность высказать свои чувства и интуитивные догадки 
относительно рассматриваемого вопроса, периодически предоставляет 
учащимся возможность высказаться: «Наденьте-ка свою красную шляпу и 
скажите, что вы думаете о моем предложении».
 Синяя шляпа: управление процессом. Синяя шляпа отличается от других шляп 
тем, что она предназначена не для работы с содержанием задачи, а для 
управления самим процессом работы. В частности, я ее используют в начале 
урока для определения того, что предстоит сделать, и в конце, чтобы обобщить 
достигнутое и поставить.
Преимущества такой методики очевидны:
1. Обычно умственная работа представляется скучной и абстрактной. Шесть 
шляп позволяет сделать ее красочным и увлекательным способом управления 
своим мышлением.
 2. Цветные шляпы — это хорошо запоминающаяся метафора, которой легко 
научить и которую легко применять на уроках.
3. Метод шести шляп можно использовать на любом уровне сложности, при 
изучении любой темы. 
 
Прием  «Плюс – минус – интересно» 
          Заполнение таблицы помогает организовать работу с информацией на 
стадии осмысления. Новая информация заносится в таблицу, по ходу чтения 
параграфа или прослушивания лекции заполняются соответствующие графы. 



Этот прием можно использовать и на стадии рефлексии. Так или иначе, 
пошаговое знакомство с новой информацией, увязывающей ее с уже 
имеющейся, - это способ активной работы с текстом. Данный прием нацелен на 
актуализацию эмоциональных отношений в связи с текстом.
          Приведу пример таблицы, которую я использую на стадии вызова на 
уроке е «Вулканы»:

«Плюс» «Минус» «Интересно»

Формирование облика
нашей планеты

Разрушительное действие,
гибель людей и городов.

Почему происходят
извержения?

Какие бывают вулканы?
Где могут образовываться

и когда извергаться?
Можно ли спастись в

результате извержения
вулканов?

 
Достаточно эффективным приёмом для привлечения детей к изучению 
географии считаю использование на уроке дополнительной литературы.
Всякая работа с книгой, газетой и журнальной статьей способствует развитию 
творческого воображения, аналитического мышления, эмоционально обогащает
урок. При изучении географии невозможно обойтись без географических 
описаний в литературе.
          Фольклор – загадки, пословицы и поговорки, народные приметы и сказки 
– обогащает содержательную сторону урока.
          Например, при изучении темы «Население Северной Америки» в 7 классе
учащимся предлагается по народной сказке определить, какой народ её мог 
сочинить.
Сказка эскимосов.

Почему горы у реки Гортон дымятся

Когда мир был молодым, людей всегда окружали духи, очень похожие на
 людей, только невидимые. Да-да, их нельзя было ни увидеть, ни услышать.
 Вот примутся люди разбивать стоянку, глядь - неподалеку начинает расти
 жилище из ледяных глыб. Кто-то эти глыбы на нужное место ставит, дом и
 растет вроде сам собой. Иногда, правда, блеснет лезвие ножа, а кто им
 орудует, не видно. 
 Они были умные, эти духи. И не обижались, когда люди навещали их. Люди
 ведь торговали с духами, причем очень выгодно. Кивнешь на ту вещь, которая
 тебе приглянулась, назовешь цену, и, если дух согласен, вещь поднималась
 сама собой в воздух и направлялась к человеку. А если духа не устраивала
 цена, то вещь оставалась недвижимой.
 Однажды во время стоянки один злой человек выхватил нож и воскликнул:



 - Зачем эти существа следуют за нами по пятам?
 И бросил нож прямо в ледяную стену снежного дома. Нож окрасился кровью,
 а духи исчезли в тот же миг.
 Никогда больше не видели люди, как строится сам собою снежный дом близ
 их стоянки. Навсегда потеряли они своих молчаливых невидимых спутников.
 Говорят, духи ушли в горы и живут с тех пор там, не хотят больше
 показываться тем, кто так жестоко обошелся с ними, С тех пор горы у реки
Гортон дымятся. Это дым волшебного огня, на котором духи готовят себе 
пищу.
Ученики могут определить по типу жилища (дома из ледяных глыб), 
верованиям (духи) что эту сказку написали северные народы – эскимосы.
Или по природным явлениям, которые легли в основу сказки, определить о чём 
идёт речь (Урок в 6 классе по теме «Вулканы»).

 
Внедрение активных форм и методов обучения и применение современных 
педагогических технологий способствует повышению интереса к данному 
предмету.  

 СОВРЕМЕННЫЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ
В ОБУЧЕНИИ ГЕОГРАФИИ

Методика обучения, как и вся дидактика, переживает сложный период.
Изменились  цели  общего  среднего  образования,  разрабатываются  новые
учебные  планы,  новые  подходы  к  отражению  содержания  посредством  не
отдельных  обособленных  дисциплин,  а  через  интегрированные
образовательные область. 

Создаются  новые  концепции  образования,  стандарты,  в  которых
описано  не  только  содержание,  но  и  требования  к  результатам  обучения,
основанные направления деятельности.  

Известно, что качество знаний определяется тем, что умеет с ними делать
обучаемый. Трудности возникают и в связи с тем, что в учебных планах школ
увеличивается  число   изучаемых дисциплин,  сокращается  время  на  изучение
некоторых классических школьных предметов, в том числе и географии. Все
эти  обстоятельств  создают  базу  для  новых  теоретических  исследований  в
области методики изучения географии,  требуют иных подходов в организации
учебного процесса. В методике географии накопилось достаточное количество
проблем, которые нуждаются в постановке специальных исследований.  Среди
них такие, как   определение в содержании предмета соотношения фактов и
теоретических  положений,  проблема  интеграции  разветвленной  системы
географических знание  реализация в содержании предмета страноведческого
подхода, обновление методов, средств и форм организации обучения.

Последняя  проблема  тесно  связана  с  разработкой  и  внедрением  в



учебный  процесс новых педагогических технологий. Обновление образования
подрастающего поколения  требует использования нетрадиционных методов и
форм  организации  обучения.  Нельзя  опираться  только  на  широко
распространенные  в практике  обучения  объяснительно-иллюстративные  и
репродуктивные методы

Современный  дидактический  принцип  личностно-  ориентированного
обучения  требует  учета  психофизиологических  особенностей  обучаемых,
использование   системного,  деятельного  подхода,  особой  работы  по
организации  взаимосвязанной  деятельности  учителя  и  учащихся,  которая
обеспечивает достижение четко спланированных результатов обучения.

В центр внимания работников образования поставлена  результативность
обучения.   Эта проблема  активно  разрабатывается  на  основе  использования
последних  достижений  психологии,  информатики,  теории  управления
познавательной  деятельностью. 

Однако  внедрение  технологий  обучения  не  означает,  что  они  заменяют
традиционную методику предметам. Технологии применяют не вместо методов
обучения, а наряду с ними, так как они являются составной частью методики
предмета. 

Технологии обучения.
Под  технологией  обучения  понимают  способы  повышения

эффективности  обучения,  такое  проектирование  учебного  процесса,
который имеет четко заданный результат.

Термин  «технология»  заимствован  из  зарубежной  методики,  где  его
используют  при  описании  по-разному  организованных  процессов  обучения.
Различают два понятия:

 а)  т е х н о л о г и я  о б у ч е н и я ,  что означает разработку оптимальных
методик обучения; 

 б) т е х н о л о г и я  в о б у ч е н и и .
 Под последним  определением  понимают  использование  технических

средств  обучения  (  компьютерных  программ,  в  том  числе  новых
мультимедийных учебников географии и др.). Однако и в том и в другом случае
предполагается,  что применение технологий направлено на  совершенствование
приемов воздействия на учащихся при решении дидактических задач.

С помощью технологий учителя стремятся превратить обучение в своего
рода «производственно-технологический процесс с гарантированными результа-
тами» (Кларин М.В.).

 Педагогическую  технологию  определяют  как  оптимально
организованное взаимодействие учителя и учащихся. Специфика технологии в
том,  что в  ней проектируется и реализуется такой учебный процесс,  который
гарантирует достижение поставленных целей. При этом деятельность учителя и



осуществляемая под его руководством деятельность учащихся организуется так,
что  все  входящие  в  нее  действия  представлены  в  определенной
последовательности  (через  алгоритмы  деятельности),  а  их  выполнение
предполагает  достижение  ожидаемых  результатов,  которые  можно  заранее
проектировать. Иначе говоря, технология стремится детально определить все то,
что способствует реализации заданных целей.

Технологическая  цепочка  взаимосвязанной  деятельности  учителя  и
учащихся выстраивается в соответствии с целями предмета (отдельного курса,
темы, урока)  и должна гарантировать всем учащимся достижение и усвоение
обязательного минимума содержания общего образования по предмету. При этом
обязательная часть любой технологии обучения — диагностические процедуры,
применение различных измерителей результатов обучения. 

Технологии  трудно  внедряются  в  учебный  процесс,  так  как
педагогическая  деятельность  —  это  сплав  нормы  и  творчества,  науки  и
искусства. Процесс обучения — не производственный процесс изготовления по
определенной технологии стали, кирпича, мороженого. В технологии обучения
много  запрограммированного и меньше творческой деятельности учащихся. В
ней  принята  установка  на  четкое  управление  учебным  процессом  с  точно
заданными целями.

В  целом,  как  нам  представляется,  технология  беднее  методики.  Ведь
любой  вид  деятельности,  поставленный  на  поток,  обезличивает  процесс  и
результаты  труда,  как  учителя,  так  и учащихся,  способствует тиражированию
приемов  и  способов  получения  знаний.  Алгоритмы  деятельности  далеки  от
творчества.  Поточный  метод  в  учебном  процессе  может  дать  на  выходе
стандартную  продукцию,  лишенную  оригинальности,  художественности,
неповторимости,  что  и  отличает  массовую  продукцию  от  произведения
искусства.

Однако как составная часть методики технология имеет полное право на
существование. 

Ведь  педагогическая  технология  —  это  совокупность  методов,
приемов,  форм  организации  обучения  и  учебной  деятельности,
опирающихся на теорию обучения и обеспечивающих планируемые результаты.
Основная  цель  педагогических  технологий  —  такая  организация
взаимосвязанной деятельности  учителя  и  учащихся  (т.  е.  методов  обучения),
которая направлена на обеспечение планируемых результатов.

К главным признакам технологии обучения относят:
*четкую постановку перед учащимися учебных целей и задач, осознание

значимости лично для каждого из них изучаемого материала, мотивацию
учебной деятельности школьников;

*построение последовательной поэлементной процедуры достижения целей
и задач с помощью определенных средств обучения, активных методов и
форм организации учебной деятельности школьников;



*обучение по образцам (по учебным тетрадям, практикумам, учебникам);
выполнение указаний учителя (в форме приемов учебной работы, алго-
ритмов)

*организацию  самостоятельной  работы  учащихся,  направленную  
на решение  проблемных учебных задач;

*широкое применение различной формы тестовых заданий для проверки
результатов обучения. 

Видов  педагогических  технологий  много,  их  различают  по  разным
основаниям. В дидактике выделяют три основные группы технологий:

*технология объяснительно-иллюстративного обучения, суть которого в ин-
формировании, просвещении учащихся и организации их репродуктивной
деятельности с целью выработки как общеучебных (учебно-организаци-
онных,
 учебно-интеллектуальных, учебно-информационных), так и специальных
(предметных) умений;

*технология личностно ориентированного обучения, направленная на выяв-
ление и «окультуривание» индивидуального субъектного опыта ребенка
путем согласования с результатами общественно-исторического опыта,
т. е. перевод обучения на субъективную основу с установкой на самораз-
витие личности (Якиманская И.С);

*технология развивающего обучения, в основе которой лежит способ обу-
чения, направленный на включение внутренних механизмов личностно-
го развития школьника.
Каждая из этих групп включает несколько технологий обучения.
 Так,  группа  личностно-ориентированных  технологий  обучения

включает  технологию  разноуровненного  (дифференцированного)  обучения,
коллективного  взаимообучения,  технологию  полного  усвоения  знаний,
технологию модульного обучения и др.  Эти технологии позволяют учитывать
индивидуальные  особенности  учащихся,  совершенствовать  приемы
взаимодействия учителя и учащихся.

Внедрение  в  практику  работы  учителя  личностно-ориентированных
технологий  предполагает,  что  главный  результат  обучения  заключается  в
преобразовании индивидуальной картины мира при ее взаимодействии с научно-
географической;  особое  внимание  к  саморазвитию  и  самовоспитанию
учащихся.

Задача  учителя  при  этом  заключается  в  выявлении  избирательности
ученика  к  содержанию,  виду  и  форме  учебного  материала,  мотивации  его
изучения, предпочтений к видам деятельности.

В  процессе  реализации  технологий  личностно-ориентированного
обучения целесообразно соблюдение следующих условий:

■ структурирование  учебного  материала  на  смысловые  блоки  и
постановка  к  каждому  из  них  познавательных  учебных  задач  (иногда



проблемного  характера),  создающих  у  школьников  познавательную
потребность;

* создание специальных учебно-познавательных мотивов, так как реальный
смысл учения определяется для школьников не столько целями, сколько
мотивами, отношением их к предмету;

* постановка познавательных учебных задач, которые своим содержанием
направлены на программирование направленности деятельности учащих-
ся на учебные открытия, на фиксацию и усвоение нового способа деятель-
ности;

Классификация современных педагогических технологий
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В  методике  географии  накоплен  значительный  опыт  применения
технологий  обучения.  Приведу  примеры  наиболее  известных  технологий



используемых в обучении географии. 
Технология формирования приемов учебной работы, 

изложенная  в  виде  правил,  образцов,  алгоритмов,  планов  описаний  и
характеристик  географических  объектов.  Эта  технология  нашла  достаточно
широкое  отражение  в  методическом  аппарате  ряда  учебников  географии,  в
методических пособиях и достаточно хорошо освоена в практике работы многих
учителей географии. Начинающему свою педагогическую деятельность учителю
географии целесообразно обратить внимание на методический аппарат учебника
6 класса авторы Герасимова Т.П., Неклюкова Н.П. «География. Начальный курс».
М., «Дрофа», 2000г.,  где отражена технология развития географических умений
посредством формирования приемов учебной работы.

В процессе  обучения  географии давно  применяется  технология листов
опорных сигналов (логических опорных конспектов — ЛОК или ЛОС). О роли
схем  логических  связей  в  обучении  географии  писал  еще  Н.Н.Баранский,
подчеркивая,  что  схемы  «научают  выделять  главное  и  основное,  приучают
отыскивать и устанавливать логические связи, существенно помогают ученикам
усваивать урок». Схемы связей учителя используют постоянно. Разработанные
ныне  опорные  конспекты  помогают  учителю  управлять  познавательной
деятельностью  школьников,  развивают  умения  самостоятельной  работы,
индивидуальные  способности,  а  также  помогают  школьникам  осуществлять
самоконтроль  за  результатами  учебной  работы.  Учителями-практиками  эта
технология хорошо разработана,  опубликовано немало статей и даже книг для
учителя, где представлены опорные конспекты по целым курсам (например, 7 и
8 кл.).

Достаточно  полно  разработана  технология  формирования  учебной
деятельности  школьников,  которая  реализована  в  большинстве  учебников
географии, раскрыта в статьях из опыта работы учителей, опубликованных на
страницах  журнала.  Суть  этой  технологии  в  том,  что  учебная  деятельность
рассматривается  как  особая  форма  учебной  активности  учащихся.  Она
направлена на приобретение знаний с помощью решения учебных задач. Если
традиционная методика описывает,  что  должен делать учитель, то технология
формирования  учебной  деятельности  предписывает,  как  школьник  должен
решать учебную задачу. В начале урока классу предлагаются учебные задачи (на
доске, плакате, пленке кодоскопа), которые решаются по ходу урока, а в конце
урока,  согласно  этим  задачам,  проводится  диагностирующая  проверка
результатов усвоения с помощью тестов.

Технология  формирования  учебной  деятельности  предполагает,  что
учитель создает систему учебных задач по какому-либо курсу, разделу или теме,
разрабатывает проекты организации своей деятельности и взаимосвязанной с
ней  деятельности  школьников,  подготавливает  тестовые  задания.  Систему
учебных  задач  и  тестов  можно  заимствовать  из  методических  пособий
(практикумов, сборников оценки качества подготовки выпускников школы и т.



п.).  Применение  этой  технологии  хорошо раскрыто  в  учебниках  В.П.Сухова,
И.И.Бариновой, В.Я.Рома и В.П.Дронова и др., а также в ряде статей журнала. 

Технология дифференцированного обучения
также хорошо известна в методике  географии. При ее применении учащиеся
класса  делятся  на  условные  группы  с  учетом  типологических  особенностей
школьников.  При  формировании  групп  учитываются  личностное  отношение
школьников к  учебе,  степень обученности,   интерес  к  изучению предмета,  к
личности  учителя.  Создаются  разноуровненные  программы,  дидактический
материал,  различающийся  по  содержанию,  объему,  сложности,  методам  и
приемам выполнения заданий, а также для диагностики результатов обучения.

В  практике  работы  учителей  географии  широко  распространена
технология учебно-игровой деятельности. Однако ее реализация чаше всего
эпизодична, не  выстраивается в четкую систему организации познавательной
деятельности.

Учебная  игра  как  педагогическая  технология  дает  положительный
результат лишь при условии ее серьезной подготовки, когда активны и ученики,
и сам учитель. Особое значение имеет хорошо разработанный сценарий игры,
где  четко  обозначены  учебные  задачи,  каждая  позиция  игры,  обозначены
возможные методические приемы выхода из сложной ситуации, спланированы
способы оценки результатов.

Технология коммуникативно-диалоговой деятельности
требует  от  учителя  творческого  подхода  к  организации  учебного  процесса,
владения приемами эвристической беседы, умений вести дискуссию с классом и
создать  условия  для  возникновения  дискуссии  между  школьниками.  У
школьной  географии  есть  большие  возможности  для  применения
коммуникативно-диалоговой  технологии.  В  темах  каждого  курса  немало
проблем, вопросов для организации учебного спора: «Карта — правильное или
кривое зеркало?», «Ветер — враг или друг человека?», «Надо ли осушать болота
Западной Сибири?», «Есть ли перспективы развития атомной энергетики?» и др.
Применять  этот  вид  технологии  учителю  помогает  богатый  методический
аппарат  многих  учебников  географии.  Поэтому учителю надо только  обратить
внимание на богатые возможности организации специальной работы учащихся
с  различными  компонентами  учебной  книги.  Естественно,  что  необходимо
специально обучать школьников правилам ведения дискуссии на уроке.

Модульная технология
 также  применима  в  обучении  географии.  Модулем  называют  особый
функциональный  узел,  в  котором  учитель  объединяет  содержание  учебного
материала  и  технологию  овладения  им  учащимися.  Учитель  разрабатывает
специальные  инструкции для  самостоятельной работы школьников,  где  четко
указана цель усвоения определенного учебного материала, дает точные указания



к использованию источников информации и разъясняет способы овладения этой
информацией.  В  этих  же  инструкциях  приводятся  образцы  проверочных
заданий (чаще в форме тестов).

Технология проектной деятельности школьников.
Проект  в  переводе  с  латинского  означает  «выброшенный  вперед»,

«бросающийся  в  глаза».  Проектная  технология  –  это  создание  ситуации
творчества, где ученик получает шанс натолкнутся на что-то иррациональное,
нетривиальное, удивительное. Учебный предмет география в этом отношении
уникален.  Он  позволяет  интегрироваться  с  другими  учебными
дисциплинами,  соединять  научные  сведения  из  самых  разных  областей
знаний  для  более  полного  их  осмысления  и  объяснения,  построения
логических  цепочек  и  нахождение  причинно-следственных  связей.  Смысл
этой  технологии  состоит  в  организации  исследовательской  деятельности
чаще  всего  на  основе  краеведческой  работы.  Цель  такой   работы  –
формирование  у  учащихся  адекватных  представлений  о  сути  природных,
социальных,  экономических  явлений  с  одновременным  воспитанием
экологической и экономической культуры. Элементы проектной деятельности
я использую на всех ступенях изучения географии.  Наиболее эффективно,
творчески,  с  достижением  глубокого  и  осознанного  уровня  усвоения
материала  работу  выполняют  учащиеся  8-10  классов.  В  этом  возрасте
личность  учащегося  активно  формируется,  это  возраст  самоопределения.
Ребята  пытаются  найти  свое  место  в  жизни,  убедится  в  собственной
значимости. Проектной деятельностью можно заниматься на внеклассных и
факультативных занятиях. Например, учащиеся составляют проекты развития
малых городов, проекты развития зеленых зон микрорайона города, и т.д.

Для организации работы по проектированию учитель выявляет в классе
группу ребят, которые хотят:

1. Углубленно изучать географию.
2. Самостоятельно ставить проблемы и решать
3. Научится  общаться,  сотрудничать  с  ребятами для  наиболее  опти-

мального достижения своих целей.
Начиная  работу над проектом, всегда задаешь один вопрос: как сделать,

чтобы  работа  была  действительно  проектной.  Важный  момент  –  это
пробуждение  у  учащихся  интереса  к  идее  и  теме  проекта.  Чтобы  идея,
положенная в основу была интересна и актуальна, она должна находится в зоне
ближайшего развития. 

 Социально-экологическое проектирование «Проблемы  развития малых
городов » (на примере г.  Майского) появилась эта тема не случайно.  Эта на
первый  взгляд  близкая  и  понятная  тема  в  процессе  работы  превратилась  в
сложную и актуальную проблему, требующая внимания, рассмотрения и поиска
путей решения. 



Для выполнения работы мы определили задачи:
1. Изучить историю развития города, рассмотреть функции и проблемы.
2. Сделать выводы о роли малых городов, рассмотреть периоды истори-

ческого развития.
3. Провести социологические исследования в школе, а так же экологиче-

ские  исследования  природных  объектов  с  целью  определения  основных
проблем развития малых городов.

4. Выявить последствия и влияние экологической обстановки на развитие
города.

5. Сформулировать выводы о путях решения и предупреждения экологи-
ческих, экономических, социальных последствий.

Новые компьютерные технологии.
Увеличение  умственной  нагрузки  на  уроках  географии  заставляет

задуматься над тем, как поддержать у учащихся интерес к изучаемому предмету,
их активность на протяжении всего урока. Использование же компьютера при
обучении  позволяет  создать  информационную  обстановку,  стимулирующую
интерес  и пытливость ребенка.В школе  компьютер  становится  посредником
между  учителем  и  учеником,  позволяет  организовать  процесс  обучения  по
индивидуальной программе. Ученик, обучающийся за пультом компьютера, может
сам выбирать наиболее удобную для него скорость подачи и усвоения материала.
В этом проявляется главное преимущество компьютера в процессе обучения: он
работает  с  каждым учеником в  отдельности.  Понятно,  что индивидуализация
обучения  улучшает  качество  подготовки.  Это  достигается  за  счет  живой
обратной  связи,  которая  устанавливается  в  процессе  диалога  школьника  с
персональным  компьютером.  В  зависимости  от  характера  ответов  на
контрольные  вопросы  компьютер  может  предложить  наводящие  вопросы,
подсказать или замедлить темп обучения. 

Целесообразно применять компьютер в следующих случаях: 
диагностического тестирования качества усвоения материала; 
в тренировочном режиме для отработки элементарных умений и навыков

после изучения темы;
 в обучающем режиме;
 при работе с отстающими учениками, у которых применение компьютера

обычно значительно повышает интерес к процессу обучения; 
в режиме самообучения; 
в режиме иллюстрации изучаемого материала.
Условно  программное  обеспечение  можно  классифицировать  на

обучающие и контролирующие программы.
В своей практике я использую современные компьютерные технологии. С

появлением  в  школах  мультимедийных  дисков  по  предметам   появилась
дополнительная  возможность  использования  компьютерных  технологий  на
уроках географии. При изучении физической географии  использую обучающие



программы, при изучении социально-экономическорй географии – обучающие
и  контролирующие.  Например,  в  7  классе  при  изучении  природных  зон
материков,  разнообразия  органического  мира  использование  компьютерных
технологий наиболее эффективно.В настоящее время наша школа, как и многие
другие,  оснащена  прекрасным  компьютерным  классом,  но  используется  эта
техника  на  уроках  географии   не  так  уж  часто.  Загруженность  кабинета
информатики, когда из 36 учебных часов в неделю  28часов занимают уроки
информатики,  не  позволяет  реализовать  компьютерные  технологии  в  полном
объеме. Другая причина, по которой  учителя не используют компьютер на своих
уроках— недостаток  программного обеспечения для уроков географии, а так же
программно-методических  комплексов,  включающих  в  себя  компьютерную
программу,  пособие  для  учителя,  которое  содержит  не  только  описание
технических  возможностей программы,  но и  поурочную разработку  той  или
иной темы.

Технология развития критического мышления.
Одна из основных целей технологии критического мышления - научить

ученика самостоятельно мыслить, осмысливать структурировать и передавать
информацию,  чтобы другие  узнали о  том,  что  новое они  открыли для  себя.
Технологию развития критического мышления  предложили в середине 90 – х
годов  прошлого века американские педагоги Дж. Стил, К. Мередит как особую
темодику обучения, отвечающую на вопрос:  как учить мыслить. Критическое
мышление,  по  мнению  американских  педагогов,  означает,  что  человек
использует исследовательские методы в обучении, ставит перед собой вопросы
и  планомерно  ищет  на  них  ответы.  Технология  развития  критического
мышления, это разновидность личностно ориентированного обучения. Разница
лишь в том, что в данном варианте личностно ориентированное обучение не
останавливается  на  общих  лозунгах,  а  достигает  уровня  технологической
проработки метода.

Раскрывая   особенности  технологии  развития  критического  мышления
как  интегрированного  способа  учения,  Е.О.  Галицких  выделяет  четыре
существенных  компонента  группового  задания  для  самостоятельной  работы
учащихся:

- оно содержит ситуацию выбора, которую делают учащиеся, ориенти-
руясь на собственные ценности;

- предполагает смену ролевых позиций учащихся;
- настраивает на доверие участников группы друг к другу;
- выполняется  приемами,  которыми  человек  пользуется

постоянно( сравнение, систематизация, анализ, обобщение).
Выполняя групповое задание , общаясь между собой, ученики участвуют

в  активном  построении  знаний,  в  добывании  необходимой  информации  для
решения проблемы. Школьники приобретают новое качество, характеризующее
развитие интеллекта на новом этапе, способность критически мыслить. Ученые



педагоги выделяют следующие признаки критического мышления:
- мышление  продуктивное,  в  ходе  которого  формируется  позитивный

опыт из всего что происходит с человеком;
- самостоятельное и ответственное;
- аргументированное, поскольку убедительные доводы позволяют при-

нимать продуманные решения;
- многогранное, так как оно проявляется в умении рассматривать явле-

ние с разных сторон;
- индивидуальное,  ибо оно формирует личностную культуру работы с

информацией;
- социальное, поскольку работа осуществляется в парах, группах, основ-

ной прием взаимодействия – дискуссия.
Критическое мышление начинается с вопросов и проблем, а не с ответов

на  вопросы  учителя.  Человек  нуждается  в  критическом  мышлении,  которое
помогает  ему  жить  среди  людей,  социализоваться.  Основу  модели  развития
критического мышления  составляет трехфазный процесс: вызов – реализация
смысла( осмысление содержания) – рефлексия (размышление).

Стадия вызова предназначена для того,  чтобы настроить учащихся на
достижение целей урока или его отдельного этапа. Им предлагается вернутся к
уже  накопленным  знаниям  по  предложенной  теме,  дается  возможность
проанализировать  свои мнения или  чувства  относительно  какого-то  вопроса,
связанного  с  целями  обучения.  Стадия  вызова  логически  приводит  к
следующей, содержательной стадии.

На  стадии реализации  смысла  (  осмысления содержания)  учащиеся
занимаются  новым  материалом,  которому  посвящен  урок.  Они  активно
конструируют  новую  информацию,   и  сами  отслеживают  этот  процесс,
устанавливают  связи  между  полученными  и  ранее  усвоенными  знаниями.
Именно на стадии реализации смысла идет работа непосредственно с текстом –
индивидуально, в парах, в малых группах или всем классом.

На стадии  рефлексии учащимся предлагается проанализировать только
что пройденный ими процесс усвоения нового содержания и само содержание.
Данная стадия предоставляет возможность оценить себя и товарищей в плане
получения  знаний:  проанализировать  процесс,  методы  и  приемы,  которые
использовались  при  обучении:   определить  область,  где  требуется
дополнительная работа. 

Стадия  рефлексии  дает  реальную  возможность  и  стимул  вернутся  к
стадии  реализации  смысла,  если  ученик  сам  определил  необходимость
дальнейшей  работы  с  текстом.  Кроме  того,  рефлексия  представляет  собой
новый  вызов,  если  возникают  дополнительные  вопросы,  то  потребуется
дополнительная учебная деятельность.

Модельные  занятия  предполагают  определенную
последовательность стадий, конечная цель – создать такую атмосферу учения,



при которой учащиеся совместно  с  учителем активно работают,  сознательно
размышляют  над  процессом  обучения,  отслеживают,  подтверждают,
опровергают или расширяют наши знания, новые идеи, чувства или мнения об
окружающем  мире.  Именно  этот  единый  процесс  и  есть  основа  и  цель
технологии  развития   критического  мышления.  Рассмотрим   моделирование
урока   с  использованием технологии  развития  критического  мышления.  Для
реализации используют прием «Знаю, хочу знать, узнал».

Тема:  Хозяйственная оценка природных ресурсов.

Цели урока:  
 дать понятие ресурсообеспеченности;
 формирование умения давать оценку обеспеченности мира и отдельных

регионов различными видами природных ресурсов;
 продолжить работу над формированием умений работать с текстом учеб-

ника, определять по таблице и карте размеры запасов соответствующего
вида полезных ископаемых, выделять главное в содержании изучаемого
материала, составлять планы, географические конспекты.

Оборудование:   
политическая карта, карта «Природные ресурсы мира», атласы, таблицы.

Тип урока: урок-практикум (выполнение практических заданий учащимися по
ходу краткой лекции учителя). 
Цель  проведения  практикума:  способствовать  развитию  умений
интеллектуальных, оценочных, практических, общеучебных, коммуникативных.

Ход урока:
1. Организационный момент.

2. Изучение новой темы:

А) Понятие о ресурсообеспеченности, географической ресурсообеспеченно-
сти, природно-ресурсном потенциале территории.

Задание: приведите примеры стран, бедных природными ресурсами, но до-
стигших высокого уровня развития. Сделайте вывод о роли ресурсообеспе-
ченности в жизни общества.

Б) Минеральные ресурсы. Достаточно ли их?

Задание:  используя статистические материалы, рассчитайте, на сколько лет
хватит угля,  нефти, железной руды. Какие проблемы возникают в связи с
этим у человечества. Назовите страны, с крупнейшими запасами угля, нефти.



В) настоящее время идут поиски полезных ископаемых «вглубь» и «вширь».
Опишите характерные признаки этих двух направлений.

В) Земельные ресурсы: два противоположных процесса.

Мировой земельный фонд – степень обеспеченности земельными ресурсами
составляет 13,1 млрд.га.  Задание: Составьте схему «Структура и размеры
мирового земельного фонда». Проанализируйте рисунок 7, карту « Мировые
земельные ресурсы» и таблицу 5 в приложении и сравните обеспеченность
стран и регионов пахотными землями. Приведите примеры мало- и многозе-
мельных стран.  Установите причины таких различий.

Г) Водные ресурсы суши: обеспеченность пресной водой. 

Задание: по карте «Водные ресурсы мира» сравните обеспеченность круп-
ных регионов   ресурсами речного стока. Приведите примеры стран, наибо-
лее и наименее обеспеченных ресурсами пресной воды.

Д) Биологические ресурсы: необходимость предохранения от оскудения. 

Задание:  используя соответствующие источники,  охарактеризуйте два лес-
ных пояса мира; дайте оценку обеспеченности лесными ресурсами отдель-
ных стран, выделите очень богатые ими и бедные.

Е) Ресурсы Мирового океана:

Задание:  по тексту пункта составьте опорный конспект материала; исполь-
зуя  источники,  докажите,  что  Океан  «болен»  сегодня.  Как  используются
воды океана  человеком?

3. Итоги урока, рефлексия, самооценка, оценка учащихся.

4.  Домашнее  задание:  подготовить сообщение  «Рекреационные ресурсы –
основа отдыха и туризма».

 



 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В результате работы была проанализирована литература по теме развития
познавательной самостоятельности обучающихся.

Анализ  работ  позволил  установить  три  компонента  познавательной
самостоятельности: мотивационный, волевой и содержательно-операционный;
ввести  три  уровня  развития  рассматриваемого  качества  личности:
репродуктивный, частично-поисковый и исследовательский.

Практическое  определение  состояния  развития  уровней  познавательной
самостоятельности  школьников  потребовало  уточнения  критериев,
учитывающих одновременное развитие всех компонентов.

На  основе  проведенного   психолого-педагогического  анализа  намечены
пути и средства развития данного качества личности.

— для придания личной значимости изучение материала на всех этапах (в
том  числе,  при  первоначальном  знакомстве)  ведется  в  форме  управляемой
самостоятельной работы учащихся;

— с целью более полного учета индивидуальных возможностей каждого
учащегося  и  формирования  опыта  самостоятельной  познавательной
деятельности используются практические методы обучения географии;

В современных условиях главной задачей образования  является не только
получение учениками определенной суммы знаний, но и формирование у них
умений  и  навыков  самостоятельного  приобретения  знаний.  Опыт  работы
показывает,  что  у  учащихся,  активно  выполняющих  практические  работы
формируется  более  высокий  уровень  самообразовательных  навыков,
расширяется кругозор; формируются умение ориентироваться в бурном потоке
информации,  умение  выделять  главное,  обобщать,  делать  выводы.
Педагогические  исследования  и  опыт  работы  по  формированию
самостоятельности  через  практические  методы  обучения  показывают,  что
обучение становится более эффективным за счет реализации их дидактических
возможностей,  обеспечивающих  активизацию  учебно-познавательной
деятельности.  Комплексное  воздействие  учебной информации на  все  органы
чувств ведет к ее лучшему усвоению, т.е. повышение скорости и надежности
запоминания  представленной  информации  требует  адекватности  структуры
средств  отображения  информации  структуре  сенсорных  и  мыслительных
действий человека, что и достигается практическими методами.
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